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Vorbemerkung

Sprachliches Erfahren und Lernen geschieht von Anfang an und zu jeder Zeit. Sprache ist
eine Grundlage zur Teilhabe am gesellschaftlichen Leben und zur Integration in die
Gesellschaft.

Sprache ist die Schlusselkompetenz fur alle kognitiven und sozialen Bildungs- und
Erziehungsprozesse. Der Erwerb sprachlicher Kompetenzen ist mitentscheidend fur den
Bildungserfolg unserer Kinder.

Aus diesem Grunde haben wir das Thema Sprachférderung auch im
Stadtentwicklungskonzept verankert und im Rahmen der Bildungsoffensive als Schwerpunkt
definiert. Gleichzeitig wurde beschlossen, zusatzlich zu den Zuschissen des Landes in die
Sprachférderung zu investieren.

Eine Arbeitsgruppe mit vielen Beteiligten hat sich Gber ca. zwei Jahre mit der Entwicklung
eines Praxishandbuches flr Kindertageseinrichtungen und Grundschulen befasst. Das Ziel ist
die Sprachférderung in Ludwigsburger Kindertageseinrichtungen einheitlich und nach
aktuellen wissenschaftlichen Kriterien zu gestalten. Auch bisher hatte die Sprachférderung in
den Einrichtungen einen hohen Stellenwert und wurde von qualifiziertem Fachpersonal
durchgefuhrt. Das Modell biindelt nun diese Fachlichkeit zu einem einheitlichen
Qualitatsstandard fur alle 62 Kindertageseinrichtungen im Stadtbereich Ludwigsburg.

Seit dem 01.01.2009 hat die Umsetzung des Ludwigsburger Modells ,Sprache bilden und
fordern® in allen Kindertageseinrichtungen des Stadtbereichs Ludwigsburg begonnen.

Im Zentrum des Bildungsprojekts steht dabei die Idee einer in den Einrichtungsalltag
integrierten Sprachférderung, anstelle einer bis zu diesem Zeitpunkt Ublichen, rein additiven
Sprachférderung. Das Modell basiert auf der Annahme: ,Sprachférderung findet hier und jetzt
und immer statt.“ Dafur wurden in den Kindertageseinrichtungen mit einem
Sprachférderbedarf ab 30% zuséatzliche Personalstellenanteile geschaffen.

1. Zu den finanziellen Rahmenbedingungen in den Kindertageseinrichtungen

Im Rahmen des Ludwigsburger Modells ,Sprache bilden und fordern® wurden in 40
Kindertageseinrichtungen zusatzliche Stellen bzw. Stellanaufstockungen fur die
Sprachférderung geschaffen (siehe Anlage 2). Dies ermdglichte in 2010 ca. 36.000 Stunden
zusatzliche sprachliche Forderung am Kind, von der ca. 1.350 Kinder mit sprachlichen
Defiziten profitierten.

Fur die personelle Aufstockung investiert die Stadt Ludwigsburg jahrlich tUber eine halbe
Millionen Euro.

Ausgaben der Stadt
. (Zuschuss) Ludwigsburg
Trager Stellggigtelle Ludwigsburger Modell far das
in 2010 Ludwigsburger
Modell in 2010
Stadt Ludwigsburg 8,2 205.000,00 €
Katholische Kirchengemeinde 5,2 130.000,00 €3 )
Evangelische 500.000,00 €
Kirchengemeinde 6,2 155.000,00 €3
Schilerhortverein 0,4 10.000,00 €3

2 Hinzu kommt fur die Stadt der Trageranteil fur eigene Einrichtungen in Héhe von ca. 27.000,00 €.
3 Basiert auf der Basispauschale von 5.000,00 € pro 0,2 Stellenanteilen fur eine Férdergruppe mit bis zu 10 Kindern fur
nichtstadtische Kitas.
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Neben den Zuschissen der Stadt Ludwigsburg erhalten alle Trager fUr die Sprachférderung
auch Zuschusse durch das Land Baden-Wirttemberg Gber die Hausaufgaben-, Sprach- und
Lernhilfe (1.1) und die Intensive Sprachférderung im Kindergarten (1.2). Insgesamt belaufen
sich diese flr alle stadtweiten Einrichtungen auf ca. 190.000,00 €.

Der Eigenanteil, den die Trager nach Abzug dieser Zuschisse noch leisten missen, betragt
ca. 20% ihrer Gesamtausgaben (Personal- und Sachkosten) im Rahmen der
Sprachférderung.

1.1 Zur Hausaufgaben-, Sprach- und Lernhilfe (HSL)

Trager der MaBnahme ist das Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport des Landes Baden-
Wirttemberg. Geférdert werden Kinder ab 3 Jahren (mit und ohne Migrationshintergrund),
sowie Schulerinnen und Schuler (mit und ohne Migrationshintergrund) insbesondere von
Grund- und Hauptschulen der Klassenstufen 1-6 und der Bereich der Sonderschulen.
Zuschusse konnen flir MaBnahmen der ergdnzenden vorschulischen Sprachférderung sowie
fur MaBnahmen der auBerschulischen bzw. auBerunterrichtlichen Hausaufgaben-, Sprach-
und Lernhilfe gewahrt werden.

Nach der Zweckbestimmung sind die Foérdermittel im vorschulischen Bereich (vom Eintritt in
den Kindergarten bis zum Schuleintritt) sowie im auBerschulischen bzw. auBerunterrichtlichen
Bereich fur Kinder mit Migrationshintergrund sowie sprachférderbedUrftige Kinder ohne
Migrationshintergrund, die einen vergleichbaren Sprachférderbedarf haben, einzusetzen.

Die Kommunen mussen sich grundsatzlich mindestens in Héhe der Landesférderung an den
Kosten der MaBnahme beteiligen. Der Fordersatz je Kind/Stunde flr ergénzende
vorschulische MaBnahmen (vorbehaltlich der jeweiligen endgulltigen Beschlussfassung des
Landtags zum Staatshaushaltsplan) wird auf bis zu 1,00 Euro festgesetzt.

Als Grundlage fur eine Zuschussbeantragung durfen die Ergebnisse unserer
Sprachbeobachtungen durch den Sismik/Seldak genutzt werden.

2010 konnten Uber HSL in 14 stadtischen Kindertageseinrichtungen ca. 405 Kinder geférdert
werden.

1.2 Intensive Sprachfdrderung im Kindergarten (ISK)

Trager der MaBnahme ist das Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport des Landes Baden-
Wirttemberg. Zur Teilnahme berechtigt sind Kinder, die ein Jahr vor der Einschulung stehen
und einen Kindergarten besuchen. Bei ihnen muss auf der Grundlage der Gesamtergebnisse
der Einschulungsuntersuchung der Bedarf einer zusatzlichen intensiven
SprachférdermaBnahme unter Bezugnahme des standardisierten Verfahren SETK 3-5
(Sprachentwicklungstest fur Kinder von 3-5 Jahren) amtséarztlich festgestellt sein.

Die zusatzliche intensive Sprachférderung muss in einer Férdergruppe einer
Kindertageseinrichtung mit 2 bis 10 Kindern, die die Teilnahmebedingungen erflllen,
durchgefthrt werden.

Bei einer Fordergruppe mit 2 bis 5 Kindern betragt die Zuwendung 2.000
Euro/Kindergartenjahr/Férdergruppe. Bei einer Férdergruppe mit 6 bis 10 Kindern betréagt die
Zuwendung 2.400 Euro/Kindergartenjahr/Fordergruppe.

Im Kindergartenjahr 2010/2011 konnten 69 Kinder in 17 stadtischen
Kindertageseinrichtungen tber ISK geférdert werden.
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1.3 Friihe Chancen — Schwerpunkt-Kitas Sprache und Integration

Die dritte Mdglichkeit Zuschisse flr die Sprachférderung zu beantragen liegt beim
Bundesministerium flr Familie, Senioren, Frauen und Jugend. Die Offensive Friihe Chancen
des Bundesministeriums richtet sich an Einrichtungen, die auch Kinder unter drei Jahren
betreuen. Sie konzentriert sich dabei auf Kitas, die Uberdurchschnittlich haufig von Kindern
mit besonderem Sprachférderbedarf besucht werden.

Durch die Offensive Frithe Chancen wird den Einrichtungen zusatzliches Personal mit einem
spezifischen Forderauftrag zur Verflgung gestellt. Dies schafft im Rahmen einer
ModellmaBnahme des Bundes die Grundlage, rund 4.000 der bundesweit 50.000
Kindertageseinrichtungen zu Schwerpunkt-Kitas ,Sprache und Integration weiter zu
entwickeln.

Nach einem Antragsverfahren im Januar/Februar diesen Jahres erhielten 11 Ludwigsburger
Kindertageseinrichtungen eine Zusage. Die stadtischen Einrichtungen Theodor-Haug-StraBe,
Vaihinger StraBe, Kreuzdcker und das Kinder- und Familienzentrum im
MehrGenerationenHaus Am Sonnenberg, die katholischen Einrichtungen MoldaustralBe,
Beethovenstrale, GansfuBallee und das Katholische Kinder- und Familienzentrum Eden in der
HirschbergstraBe, die Evangelischen Kinder- und Familienzentren bei der Kreuzkirche (Auf
dem Wasen 33) und Peter-Eichert-Str. sowie das AWO Kinder- und Familienzentrum
SteinbeisstraBe kénnen eine zuséatzlichen 50% Kraft mit Zusatzqualifikation im
Bildungsbereich Sprache, die vom Bund mit 25.000,00 € (Personal- und Sachkosten)
finanziert wird, einstellen.

Die Personalsuche gestaltete sich aufgrund des Fachkraftemangels schwierig. Dennoch
kdnnen alle Stellenbesetzungen bis spatestens 01.10.2011 erfolgen.

Die neuen Mitarbeiterinnen mussen Fortbildungen im Umfang von 70 Stunden vorweisen
kdnnen. Daher werden sie berufsbegleitend zu ihrer Téatigkeit Gber ein durch alle beteiligten
Trager konzipiertes Fortbildungsprogramm zu ,Sprachexperten weitergebildet (siehe Anlage
3).

Mit dem Projekt ,Schwerpunkt-Kitas“ dockt der Bund inhaltlich und organisatorisch an unser
bereits seit 2009 bestehendes Ludwigsburger Modell ,Sprache bilden und férdern” an. Den
Schwerpunkt bildet eine alltagsintegrierte Sprachférderung, die sich an den Interessen der
Kinder orientiert. Uber die Bundesprojektlaufzeit von 3,5 Jahren (bis 31.12.2014) wird den
beteiligten Einrichtungen durch zusatzliches, qualifiziertes Personal (insgesamt sechs Stellen)
ermdglicht, Sprachférderung der unter Dreijahrigen als integralen Bestandteil des Kita-Alltags
insbesondere in sozialen Brennpunkten zu verankern.

Diese Entwicklung weg von isolierten Férdergruppen hin zu einer alltagsintegrierten Férderung
durch eine Personalerhéhung erfolgt auf Grundlage der aktuellen wissenschaftlichen
Erkenntnisse im Bereich der Sprachférderung und bestétigt unseren Weg mit dem
Ludwigsburger Modell ,Sprache bilden und férdern®.

2. Die Sprachstanderhebungen

Die Erhebung fragte nach der Realisierung und dem Erfolg der Sprachférderung in
Ludwigsburger Kindertageseinrichtungen. Zur Untersuchung dieser Frage wurden die
Ergebnisse der Sprachstandsbeobachtung aus 54 Kindertageseinrichtungen aus 2009, 2010
und 2011 miteinander verglichen. Dabei handelt es sich um Daten von insgesamt 1273
Kindern in 2009, 1530 Kindern in 2010 und 1572 Kindern in 2011.
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2.1.  Zu den Instrumenten

Die Teams sind durch Tragervorgaben gehalten, die Kinder in ihrem Sprachverhalten und
ihrer Sprachentwicklung mit den standardisierten Instrumenten Sismik und Seldak regelmaBig
einmal jahrlich zu beobachten.

Nachfolgend die Erlduterung der Beobachtungsinstrumente aus der Vorlage 204/10:

Mit Sismik kann das Sprachverhalten und das Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in
Kindertageseinrichtungen (3,5 - 6 Jahre) erhoben werden. Er besteht aus folgenden
Fragekomplexen bzw. Skalen:

= Sprachverhalten im Kontakt mit Kindern

» Sprachverhalten im Kontakt mit pddagogischen Bezugspersonen

= Sprachverhalten bei der Bilderbuchbetrachtung

»  Selbststéndiger Umgang mit Blichern

» nteresse an Schrift

= Sprachliche Kompetenz — das Verstehen von Handlungsauftrdgen und

Aufforderungen, Artikulation, Sprechweise und Wortschatz, Satzbau und Grammatik

Weiterhin werden im Sismik-Bogen Daten zur Entwicklung der Familiensprache des Kindes
sowie einige Daten lber die Herkunftsfamilie und deren Beziehung zur Kita erfasst.

Der Seldak wurde fir deutschsprachige Kinder (4 — 6 Jahre) entwickelt und umfasst folgende
Fragekomplexe bzw. Skalen:

» Aktive Sprachkompetenz

= Zuhdren/Sinnverstehen

» Selbssténdiger Umgang mit Bilderblchern

=  Kommunikatives Verhalten in Gespradchssituationen

= Phonologie

= Schreiben/Schrift

»  Wortschatz

»  Grammatik

» Sétze nachsprechen
Hier wird neben der Sprache ein deutlicher Schwerpunkt auf den Erwerb von Literacy gelegt.
Weiterhin werden kindliche Erfahrungen, Interessen und Kompetenzen rund um Buch-,
Erzahl-, Reim- und Schriftkultur abgefragt.

Die quantitative Auswertung der Beobachtungen der Erzieherlnnen miinden in eine
Bewertung in Form einer Einteilung in Gruppen 1-6, wobei Gruppe eins die héchste Leistung
und Gruppe sechs die niedrigste Kompetenz im sprachlichen Bereich widerspiegelt. Eine
strikte Einteilung in Foérderbedarf und optimale Entwicklung wird von den Autoren des Bogens
nicht beabsichtigt und nicht geleistet. Anbei aber eine grobe Einteilung zur Orientierung:

Gruppe 1: die obersten 10% — optimale Sprachentwicklung
Gruppe 2: die ndchsten 20% — gute Sprachentwicklung
Gruppe 3: die ndchsten 20% — Férderung nach Ermessen
Gruppe 4: die ndchsten 20% — Foérderbedarf

Gruppe 5: die ndchsten 20% — hoher Férderbedarf

Gruppe 6: die untersten 10% — intensiver Forderbedarf

Die Fachkréfte in den Kindertageseinrichtungen interpretieren die Gruppenergebnisse der
Kinder immer vor dem Hintergrund ihrer alltdglichen Erfahrungen mit dem Kind und treffen
erst dann eine konkrete Aussage beziiglich des Férderbedarfs.

Jahrliche Schulungen in den Beobachtungsbogen fur Fachkréafte der
Kindertageseinrichtungen und Schulen durch den Autor Herrn Dipl. Psych. Tony Mayr
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ermoglichen Berufswiederkehrern und Berufsneulingen die Moglichkeit sich in diesem

Bereich zu qualifizieren.

2.2.  Zur Auswertung der Erhebungen

Die Sprachstanderhebungen fanden im Zeitraum Dezember-Februar 2008/2009, Dezember-
Februar 2009/2010 und Dezember-Februar 2010/2011 statt.
Das folgende Diagramm verdeutlicht den Sprachférderbedarf in Ludwigsburg in 2011.

Sprachforderbedarf Gesamtstadt 2011

Kinder 3,5/4-6 Jahre

3000+
2500+
2000+
15004 1636
1187

1000

500+

0
Platze 3-6 Jahre Beobachtete Sprachforderbedarf

3-6 Jahre

Diagramm 1 ohne PH, Waldorf, AWO Steinbeissstr.

43% der 3-6 jahrigen Kinder weisen in 2011 einen Forderbedarf in ihrer sprachlichen

Entwicklung auf.

Es bestatigt sich, dass die sprachlichen Kompetenzen bei vielen Kindern unausgereift sind.

Die Uberwiegende Mehrzahl der Kinder mit Sprachférderbedarf lernt Deutsch als
Zweitsprache, sodass der Sprachférderbedarf nicht unbedingt auf Defizite in der

Sprachentwicklung verweist. Haufig handelt es sich um mehrsprachige Kinder, die noch nicht
allzu lange Deutsch lernen. Insofern kann "Sprachférderbedarf" auf sehr unterschiedliche
BedUrfnisse der Kinder verweisen, was eine an diesen unterschiedlichen Bedirfnissen
orientierte Sprachférderung notwendig erscheinen l&asst.

Innerhalb der einzelnen Grundschulbezirke zeigt sich 2011 folgendes Bild:

Sprachforderbedarf in % 3-6 Jahre

gemessen an der Anzahl der Platze 3-6 Jahre

100,00

90,00

80,00

70,00

oY

60,00

50,00
40,00
30,00+
20,00
10,00+

40,13

34,33

24

0,00 T

Weststadt 3+4
Pflugfelden 5

Eglosheim 1+2
(ohne Waldorf, PH)

Mitte/Nord 6
(ohne Mahale)

Mitte/
Sud 7
Oststadt 8
Mitte/Ost 9

Hoheneck 10

OBweil 11

Sid/Grinbuhl 12 |

Neckarweihingen 13

Poppenweiler 14

Diagramm 2
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Der Bezirk GrinbUhl/Sud sticht weiterhin deutlich mit 75,2 % Sprachférderbedarf hervor.
Aber auch die Bezirke Eglosheim (63,98%) und Mitte/Std (63,93%) weisen auch in 2011 mit
die hochsten Prozentsatze an sprachlich auffélligen Kindern auf.

Auch in diesem Jahr wurden die Daten der Erhebungszeitpunkte 2009, 2010 und 2011
miteinander verglichen.

Aufgrund der Tatsache, dass Kinder mit und ohne Migrationshintergrund mit
unterschiedlichen Instrumenten beobachtet werden, orientiert sich auch die Auswertung an
den Gruppen mit und ohne Migrationshintergrund. Bei der Férderung der Kinder in den
Kindertageseinrichtungen wird selbstverstandlich keine Trennung nach Nationalitaten
vorgenommen.

Die Ergebnisse weisen darauf hin, dass sich die Kinder zwischen den Erhebungszeitpunkten in
der Mehrzahl der Skalen des Erhebungsbogens erneut signifikant verbessert haben.

Zu den Ergebnissen der Kindern mit Migrationshintergrund

So zeigen sich z.B. bei Kindergruppe A (Diagramm 3), bestehend aus Kindern mit
Migrationshintergrund, die zum Erhebungszeitpunkt 2009 unter 4 Jahren, zum
Erhebungszeitpunkt 2010 4-5 Jahre und zum Erhebungszeitpunkt 2011 5-6 Jahre alt waren,
innerhalb von zwei Jahren in durchgéngig allen sprachlichen Bereichen Verbesserungen von
mindestens 0,7 bis maximal 1,6 Gruppen - ein signifikant positiver Entwicklungsverlauf.

Sprachstandsentwicklung Kindergruppe A
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@ @ &
O Sprachstand der Kindergruppe A B Sprachstand der Kindergruppe A O Sprachstand der Kindergruppe A
zum Messzeitpunkt 2009 (3,5-3;11) zum Messzeitpunkt 2010 (4;0-4;11) zum Messzeitpunkt 2011 (5;0-5;11)

Diagramm 3

Diagramm 4 hebt die Entwicklung der ,Sprachlichen Kompetenzen® (Wortschatz, Grammatik,
Satzbau usw.) vom 3. (ber das 4. bis hin zum 5. Lebensjahr (2009-2011) aus Diagramm 3
hervor. Dabei handelt es sich um einen Kompetenzzuwachs von durchschnittlich einer
ganzen Gruppe. Das bedeutet, 2009 lagen die 3 Jahrigen durchschnittlich im Bereich
,Forderbedarf” und entwickelten sich sprachlich so weiter, dass sie 2011 als Flunfjahrige in
die Rubrik ,Férderung nach Ermessen* fallen.
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Entwicklung "Sprachliche Kompetenzen®
6,0
5,5+
o 507
c
3 4,57
2
£ 4,0
[ 2009
2 3,57 3,90
5
s 3,0 2010
25 3,13 2011
s 2,87
2,0
1,5+
1,0
3. Lebensjahr 4. Lebensjahr 5. Lebensjahr
2009 2010 2011
Diagramm 4

Kinder mit Migrationshintergrund profitieren demnach eindeutig von der Sprachférderung in
Ludwigsburger Einrichtungen.

Das nachfolgende Diagramm 5 zeigt abweichend zu den vorigen Diagrammen nicht die
Entwicklung der Kinder Uber einen festgelegten Zeitraum auf, sondern verdeutlicht den
Sprachentwicklungsstand der Gruppe der Flnfjahrigen in 2009, der Gruppe der Funfjahrigen
in 2010 und der Gruppe der Funfjahrigen in 2011.

2009 zu Beginn des Ludwigsburger Modells und somit der Umstellung der Sprachférderung
auf eine alltagsorientierte und ganzheitliche Férderung mit einem héheren Personalschlissel
liegt der durchschnittliche Sprachstand der Flnfjahrigen bei ca. 3,5 Gruppen.

2010 weisen die Funfjahrigen schon deutlich héhere sprachliche Kompetenzen auf (ca. 3,2
Gruppen). Dies lasst sich auf die einjahrige Forderung im Rahmen des Modells zurtckfuhren.
2011 hat die Gruppe der Flnfjahrigen bereits zwei Jahre am Ludwigsburger Modell
teilgenommen und kann noch mal einen Kompetenzzuwachs von 0,1 Gruppen vorweisen.

Durchschnittlicher Sprachstand der
5;0 - 5;11 Jahrigen mit Migrationshintergrund

3,47

3,40 \

3,30 \
g e
Qo

2

o 3,10

3,08
3,00
2,90
2,80
2009 2010 2011
Jahre
Diagramm 5
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In 2012 werden sich die Werte wahrscheinlich auf diesem Niveau einpendeln, da die meisten
Kinder mit drei Jahren in die Kita kommen und Uber eine zeitliche Férderung von zwei
Jahren, wie sie die Gruppe der Funfjahrigen aus 2011 erfahren hat, nicht hinaus kommen
werden. Somit werden etwa gleiche Bedingungen vorherrschen, die nicht zu auffallend
anderen Ergebnissen fuhren kdnnen.

Da die Implementierung und Umsetzung des Modells in 2009 allerdings nicht nahtlos und
direkt erfolgte, besteht die Moglichkeit, dass die Forderung in den Jahren 2010 und 2011
effektiver ist als die in 2009 und 2010. Ein weiterer Kompetenzzuwachs kénnte also dennoch
stattfinden, da auch heute noch das Bildungs- und Entwicklungsfeld Sprache in den Kitas
weiterentwickelt wird.

Zu den Kindern deutscher Herkunft

Die Erhebungen des Sprachverhaltens von Kindern mit deutscher Herkunft zeigen, wie auch
im letzten Jahr, eine signifikante Verbesserung. Diagramm 6 verdeutlicht diese Entwicklung
innerhalb eines Jahres von 2010-2011 um 0,3 — 0,9 Gruppen.

Sprachstandsentwicklung Kindergruppe F
6,0
5,57
g, 5,0
3 457
© B 3.8
£ 4,0 37 3.7 3.6 aE
g 3,5 3,2 3,2 3,2 3,3 3,3 3,2
[7] 2,9 2,9
o 3,04 2,7
2 2,7
2 25
(&)
2,04
1,59
1,0 - T T : T T - - . -
¥ OE_ 5 § 5 ¢ £ 0§ £ 5
() _ C [0} (2] c < © R
g 22 296 £S5 3 3 g £ 3
o 2 c o c 35 = © c (2] € o
ZE 93 =88 2§35 ¢ = 5 S 7]
¢ £¢ §55 5%z =« & = O %
5 N 273 ES% 2 5
<1 » E 5>¢a 5 8
7] Y 2 N i@
6] n
@ Sprachstand der Kindergruppe F @ Sprachstand der Kindergruppe F
zum Messzeitpunkt 2010 (4,0-4;11) zum Messzeitpunkt 2011 (5;0-5;11)

Diagramm 6

In Diagramm 7 wird, wie in Diagramm 5, der Sprachstand der Gruppe der Finfjahrigen aus
2009 mit 2010 und 2011 verglichen. Auch hier wird deutlich, dass die Funfjahrigen 2011
sprachlich besser aufgestellt sind als noch in 2009 — ein Kompetenzzuwachs von 0,43
Gruppen, was einer Steigerung von ca. 13% entspricht.
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Durchschnittlicher Sprachstand der
5,0 - 5;11 Jahrigen ohne Migrationshintergrund

3,50

3,40
,36
3,30 A
3,20
+P e
3,00

\ 2195

2009 2010 2011

2,90

2,80

Diagramm 7

Zusammenfassend bestétigt sich demnach, dass sich die Sprachférderung in den Ludwigsburger
Kindertageseinrichtungen auf der Grundlage der Sismik/Seldak Erhebungen der Erzieherinnen
als erfolgreich erweist. Der ganzheitliche und alltagsorientierte Ansatz zeigt einen positiven
Effekt.

3. Riickschliisse aus den Ergebnissen verschiedener wissenschaftlicher Studien fiir unser
Ludwigsbhurger Modell ,,Sprache hilden und fordern“

Anhand der nachfolgenden Studien bzw. wissenschaftlichen Arbeiten sollen Ergebnisse
aufgegriffen und Ruckschllsse zu den Inhalten unseres Modells gezogen werden.

3.1.  Evaluationsstudien zum Landesstiftungsprojekt ,,Sag mal was* der PH Heidelberg und
der PH Weingarten

Die Evaluation der additiven isolierten Sprachférderung von Vorschulkindern im Rahmen des
Projektes ,Sag mal was” der Landesstiftung Baden-Wurttemberg erfolgte durch die
P&dagogische Hochschule Heidelberg* und Weingarten® mit jeweils unterschiedlichen
Untersuchungsdesigns.

Die Forschungsfrage lautete:
Zeigen die spezifisch geférderten Kinder gegeniber den nicht spezifisch geférderten
signifikante Zuwéachse in den Uberpriften Bereichen?

Die Ergebnisse der PH Heidelberg machen deutlich, dass die additiv spezifisch geférderten
Kinder insgesamt keine signifikant hdheren Zuwachse zeigen als die nicht spezifisch
geforderten mit Forderbedarf. Auch die Anwendung unterschiedlicher additiver
Forderprogramme® ergeben nur marginale Unterschiede in einzelnen Bereichen, die z.B.
intensiv geférdert worden sind.

4 EVAS - Evaluationsstudie zur Sprachférderung von Vorschulkindern der PH Heidelberg (Abschlussbericht 2010), Jeanette
Roos, Silvana Polotzek, Hermann Scholer

5 Abschlussbericht der Wissenschaftlichen Begleitung des Programms , Sag” mal was — Sprachférderung fiir Vorschulkinder der
PH Weingarten, Barbara Gasteiger-Klicpera, Werner Knapp, Diemut Kucharz u. a.

6 Sprachliche Fruhférderung”, Rosemarie Tracy

»Deutsch als Zweitsprache — vorschulische Pravention in 3 Modulen®, Zvi Penner
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Die Autoren kommen unter anderem zu dem Schluss:

1. Sehr allgemeiner, wenig differenzierter Einsatz von MaBnahmen stellt ein Problem dar.
2. ,Beim Einsatz von Sprachférderprogrammen wird haufig deutlich, dass
Sprachverstehen und Sprachproduktion teilweise in unnattrlichen Situationen ohne
konkrete und alltdgliche Sprechanlasse und —notwendigkeiten stattfinden [...1.“ (EVAS
PH Heidelberg S.38)
Die Sprachférderung nach dem Ludwigsburger Modell ist daher alltagsorientiert ausgerichtet
und in den Alltag integriert. Sie orientiert sich an den Interessen der Kinder und setzt an den
individuellen sprachlichen Entwicklungen an. Alltédgliche Situationen werden dialogorientiert
mit dem Ziel einer alltagsintegrierten systematischen Férderung begleitet, die das Kind als
Ganzes und nicht einzelne Entwicklungsbereiche isoliert betrachtet.
Dies wird auch in den Leitlinien, dem Bild vom Kind, Bildungsverstandnis und
Selbstverstandnis der Fachkraft (Modul | Baustein 2-5; Modul Il Baustein 1) des
Ludwigsburger Modells deutlich, welche in unseren Kindertageseinrichtungen als Basis der
padagogischen Arbeit gelten.

3. ... fur eigene, selbst gesteuerte und kreative Sprachproduktionen ist oft wenig Platz
[...] so sollten unbedingt vermehrt Sprechanlédsse innerhalb der Férderung geschaffen
werden, damit die Kinder reichhaltige Kommunikationserfahrungen sammeln kénnen
und so auch der instrumentelle Wert der Sprache verdeutlicht wird” (EVAS PH
Heidelberg S.38)

Die Fachkrafte der Kindertageseinrichtungen zeigen ein anregendes und unterstitzendes
Verhalten und nutzen Gesprachsanlédsse des Alltags fir eine sprachliche Férderung (siehe
auch Punkt 5). Im Handlungskonzept (Modul 1) werden diese Kommunikationserfahrungen
der Kinder aufgegriffen und es wird ihnen eine hohe Bedeutung beigemessen. Daher widmet
die Weiterbildung an der Péddagogischen Hochschule Ludwigsburg dem Thema , Kreative
Verfahren der Sprachférderung® einen kompletten Fortbildungstag.

4. ,Die Zunahme der Sprachkompetenz der Kinder scheint sich nicht ausschlieBlich auf
die erfolgte Foérderung zurlckfuhren zu lassen. Die padagogische Lernumgebung
spielt fur die Férderung eine wichtige Rolle.” (Zwischenbericht PH Weingarten S. 35)
5. Sprachférderung sollte frih beginnen.
Ab der Aufnahme in eine Ludwigsburger Kindertageseinrichtung werden die Kinder in ihrer
sprachlichen Entwicklung ,gefoérdert” indem ganzheitlich erfahrbare Erlebnisse von den
padagogischen Fachkraften in den Kitas sprachlich begleitet werden. So wird den Kindern die
Gelegenheit gegeben Sprache als fur sich bedeutsam zu erfahren.
Das Bundesprojekt Schwerpunkt-Kitas, mit dem Schwerpunkt auf unter Dreijahrigen,
unterstitzt das Bestreben der Férderung von Anfang an und flgt sich damit nahtlos in unser
Modell ein.

3.2. Effective Provision of Pre-school Education (EPPE)’

Die EPPE ist die erste groB angelegte Langzeitstudie in Europa, die den sozialen und
kognitiven Entwicklungsprozess von Kindern im Alter von 3-6 Jahren untersucht. Sie
beschaftigt sich mit der Forschungsfrage, welche Auswirkungen der Besuch einer
Vorschuleinrichtung auf Kinder hat.

Die Studie benennt finf Bereiche, die flr die Arbeit mit den 3-5 Jahrigen besonders wichtig
sind. Dabei werden neben der Kenntnis und des Verstehens des Curriculums, Kenntnisse

»Sprachforderung im Vorschulalter”, Hana Klages und Erika Kaltenbacher
7 Siraj-Blatchford, Sylva et al (1997-2003)
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Uber frihkindliche Lernprozesse, Unterstltzung bei Konflikten und Unterstttzung der
hauslichen Lernumgebung genannt.

An erster Stelle steht vorrangig der Bereich der verbalen Interaktion zwischen Erwachsenem
und Kind. Insbesondere das , Sustained shared thinking“ (gemeinsam langer Gber einen
Sachverhalt nachdenken).

Dieser Aspekt der padagogischen Arbeit findet in unseren Kindertageseinrichtungen groBen
Anklang und wird auch im Ludwigsburger Modell aufgegriffen. Die qualitativ-empirische
Studie einer Studentin aus Heidelberg (siehe Punkt 3.3.) belegt beispielhaft die Qualitat der
verbalen Interaktion zwischen unseren Fachkraften und den Kindern.

In Bezug auf die Sprache und Kognition wird deutlich, dass Einrichtungen, die Wert legten auf
anspruchsvolle Geschichten, Modellverhalten der Erwachsenen und ,,open-ended-questions*
(offene Fragen) deutlich bessere Ergebnisse vorweisen konnten.

Auch diesen Aspekten wird im Ludwigsburger Modell hohe Bedeutung beigemessen. Mit Hilfe
des Evaluationsbogen zur Gestaltung einer sprachanregenden Umgebung (Modul Il Baustein
3C Anlage 1) reflektieren die Erzieherlnnen die Raumlichkeiten, ihr pddagogisches Angebot
und Verhalten in Bezug auf die Sprachférderung.

Die Rolle des Sprachvorbilds bildet in der Weiterbildung an der Péddagogischen Hochschule
Ludwigsburg einen thematischen Schwerpunkt. Die Teilnehmer werden dazu angehalten ihre
alltaglichen Interaktionen mit den Kindern auf Tonband festzuhalten und anschlieBend ihr
Verhalten zu reflektieren. Dies kann zu Uberraschenden Erkenntnissen fihren und
Veranderungen im Interaktionsverhalten bewirken.

Die Untersuchung im nachfolgenden Punkt 3.3. bescheinigt gerade im Bereich ,offene
Fragen® den beobachteten Erzieherlnnen in Ludwigsburg ,,...eine gute bis sehr gute
Qualitat...”.

3.3. Zusammenfassung und Ausziige aus einer wissenschaftlichen Arbeit im Rahmen der
ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an Grund- und Hauptschulen zum Thema der
praktischen Umsetzung des Ludwigsbhurger Modells an der Padagogischen Hochschule
Heidelberg?®

Die wissenschaftliche Arbeit einer Studentin der Padagogischen Hochschule Heidelberg mit
dem Titel ,Gelingensbedingungen und Gelingensfaktoren interaktiver Sprachférderung fir die
Phase ,Ubergang Kindertagesstéatte - Grundschule““ untersuchte 2010/2011 die praktische
Umsetzung des ,Ludwigsburger Modells®. Hierfir wurde eine qualitativ-empirische Studie
durchgefthrt, mit der das sprachforderrelevante Interaktionsverhalten dreier Erzieherlnnen
einer dem Ludwigsburger Modell verpflichteten Kindertagesstatte bewertet wurde.

Als Instrument wurde die Dortmunder Ratingscala zur Erfassung sprachférderrelevanter
Interaktionen (DO-RESI) genutzt. Im Speziellen wurde das Kénnensrepertoire von
Erzieherlnnen bezlglich Organisation, Beziehung, adaptive Unterstltzung und sprachlich-
kognitive Herausforderung im Rahmen ihres Interaktionsverhaltens untersucht.

Es sollte so Aufschluss Uber die Qualitat der sprachférderrelevanten Prozesse zwischen den
Erzieherlnnen und den Kindern dieser Kindertageseinrichtung gewonnen werden, um daraus
Rickschllsse auf die Umsetzung des Modells in der Praxis zu ziehen.

Beim Thema Sprachférdergewohnheiten und Gesprachsférderung wird bei den Erzieherinnen
eine gute Qualitat des sprachférderrelevanten Interaktionsverhaltens festgestellt, denn bei
jeder Beobachtung haben sich die im Modell aufgefuhrten Aspekte, wie ein anregendes und
unterstitzendes Verhalten der Erzieherlnnen oder in den Alltag integrierte Gesprachsanldsse
erfassen lassen. Das Modell gebe an dieser Stelle sehr detaillierte und praxisorientierte

& Autorin: Jana Benning
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Empfehlungen, die durch zahlreiche Indikatoren von DO-RESI erfragt und beobachtet werden
konnten.

Im Bereich Grundlagen und Handlungskonzept konnte belegt werden, dass besondere
Sprachférderaufgaben eben gerade nicht an externe Fachkréfte delegiert werden kénnen. Die
Studie sieht hier die Moglichkeit bei den internen Fachkréaften, den Erzieherlnnen, taglich
sprachférdernde Angebote flr Kinder zu machen. Nachfolgend unterstreichend die Aussage
einer Erzieherin: ,In der Vergangenheit wurde die Kleingruppenférderung von einer externen
Forderkraft mit speziell aufbereiteten Themen durchgefihrt. Seit der Umsetzung des Modells
erfolgt die Kleingruppenférderung flexibel und offen durch die erzieherische Bezugsperson
der Kinder, wahrend eine ausgebildete Fachkraft zur Unterstitzung der GroBgruppe
eingesetzt wird.*”

Beim Item ,Anregungen” (sprachanregende Umgebung, Anregung der Kinder durch die
Erzieherlnnen) schneiden alle drei Erzieherlnnen mit einer exzellenten Qualitat ab. Diesem
Bereich wird im Ludwigsburger Modell ein eigener Baustein gewidmet. Die Aussage ,die
Erzieherin schafft eine reichhaltige Umgebung, die unterschiedliche Kinder erkennbar anregt
und aktiviert konnte als zutreffend markiert werden.

Im Bereich unterstiitzende Systeme und Institutionen wird eine eindeutige Ubereinstimmung
zwischen Konzept und Praxis festgestellt. Vorkehrungen fir Kinder mit besonderem
Sprachférderbedarf werden bestatigt, denn Kooperationen von Fachleuten (bspw. Logopéden)
im Hinblick auf die sprachliche Férderung konnten festgestellt werden.

Dariber hinaus wurde festgestellt, dass ErzieherInnen die Vorgabe von definierten
Fordergruppen und die Orientierung an einem zuvor festgelegten Férderplan als
offensichtlichen Widerspruch zur ganzheitlichen Férderung des Ludwigsburger Modells
empfanden.

Die Evaluationsergebnisse zeigen auf, dass die Sprachférderung im Sinne des Modells eine
positive Entwicklung in den Ludwigsburger Kindertageseinrichtungen nimmt und es lassen
sich erste Auswirkungen der Modellumsetzung erkennen, welche ohne die zuséatzlichen
Fordermitteln der Stadt Ludwigsburg nicht méglich waren.

Die Studie zeigt hier vielfaltige Zusammenhénge zwischen unserem Sprachférderprojekt und
der praktischen Umsetzung auf und bestatigt die Umsetzung der Sprachférderung im Sinne
des Ludwigsburger Modells fir die Mehrheit der betrachteten Aspekte.

Kritisch betrachtet werden hingegen die fehlenden Hinweise zur Gestaltung von Peer-
Interaktionen (Interaktionen unter Gleichaltrigen) im Ludwigsburger Modell. ,,Bemerkenswert
erscheint hier, dass die ErzieherInnen hier Uberwiegend unzutreffende Indikatoren aufweisen,
und dieser Aspekt auch bei der Ergebnisauswertung hervorgehoben wurde, um eine
zukUnftige Verbesserung der sprachférderrelevanten Prozesse zu erreichen. Sowoh! im
Ludwigsburger Modell als auch in der praktischen Umsetzung wird demnach die
unzureichende Forderung von Peer-Interaktionen deutlich und es stellt sich die Frage, ob
auch hier ein Zusammenhang auszumachen ist.“ (S. 62)

Dieser Kritikpunkt sollte aufgegriffen werden und gréBere Beachtung im Modell, insbesondere
in der Weiterbildung, finden.

AbschlieBend kommt die Arbeit zu dem Ergebnis, dass eine in den Alltag integrierte
Sprachférderung und die Einfihrung von Standards fur alle Kindertagesstatten und
Grundschulen im Rahmen eines kommunalen Gesamtkonzepts, wie es das Ludwigsburger
Modell darstellt, als wichtige und sinnvolle MaBnahme einer gelingenden Sprachférderung
und Integration erscheint. ,Der Stadt Ludwigsburg ist mit dem Ludwigsburg Modell ein
wichtiger Schritt gelungen, um der Bildungsbenachteiligung von Kindern mit
Migrationshintergrund entgegenzutreten und die Integration zu fordern.” Das
Sprachférderprojekt befinde sich in den Kindertagesstatten auf einem guten Weg und
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verspreche fur die Zukunft eine nachhaltige Verbesserung der Sprachférderung in
Ludwigsburg.

4. Zur WeiterbildungsmaBnahme zur Multiplikatorin fiir Sprachforderung

Mit Abschluss dieses Durchgangs des Kontaktstudiums zur MultiplikatorIn far
Sprachférderung an Kindertageseinrichtungen und Grundschulen im November 2011 haben
insgesamt bereits 42 der 62 Kindertageseinrichtungen und 11 der 14 Grundschulen
teilgenommen. Aufgrund von Schwangerschaften oder Stellenwechsel der Multiplikatorinnen
in den Kitas bzw. Schulen mussten Uber die drei Jahre der Weiterbildung vereinzelte
Institutionen mit mehreren Mitarbeiterinnen in verschiedenen Durchgangen teilnehmen.

Die Ruckmeldungen der Teilnehmerlnnen zur inhaltlichen Verzahnung der einzelnen
Seminartage aus 2009 wurde 2010 bereits aufgegriffen und umgesetzt. Da an der
Weiterbildung 10 verschiedene Dozenten teilnehmen, gestaltete es sich im ersten Durchgang
als schwierig die Absprachen untereinander so abzustimmen, wie es nétig gewesen ware.
Daher wurde das Studium 2010 durch die Projektkoordination begleitet. Dies flhrte zu einer
deutlich besseren Verzahnung der einzelnen Seminartage und die Unsicherheit der
Teilnehmerlnnen nahm ab. Aufgrund der positiven Ruckmeldungen wird diese MaBnahme
2011 fortgesetzt.

5. Zum Ubergangsmanagement Kindertageseinrichtungen — Grundschulen

Der Bereich der Kooperation Kita-Grundschule befindet sich stédndig in der Weiterentwicklung.
Die Ausgestaltung in unseren einzelnen Stadtbezirken ist sehr unterschiedlich und den
Gegebenheiten vor Ort angepasst.

Weiterhin kritisch duBern sich Lehrerinnen tUber die mangelnde Zeit und Schwierigkeiten bei
der Koordination der Kooperation. Ergdnzungsstunden werden von Schulamtsseite gekirzt, so
dass auch den Rektoren/Rektorinnen die Moglichkeiten fehlen fir alle auBerunterrichtlichen
Angebote Lehrerinnen freizustellen. Ein Zustand auf den wir leider keinen Einfluss haben.

Im Rahmen der Arbeitsgruppe Kooperation, an der sowohl Kooperationsbeauftragte des
staatlichen Schulamts und Fachberatungen des Landkreises Ludwigsburg teilnehmen,
wurden bereits 2010 Standards flr die Kooperation in Kindertageseinrichtungen und
Grundschulen erarbeitet die fur den Landkreis verbindlich werden sollen.

Seitens des Schulamtes wurde nach einigen Verschiebungen der 06.12.2011 als
Einfuhrungstermin festgelegt. Dann sollen die Rektoren und Rektorinnen in einer
Dienstbesprechung informiert und eingewiesen werden und die Verbindlichkeit der Standards
kann folgen. Es wird erwartet, dass seitens des Schulamtes Deputatsstunden fur die
Umsetzung der Standards bereitgestellt werden.

6. Zur Sprachforderung an Ludwigsbhurger Grundschulen
6.1.  Zu Vorbereitungsklassen und Grundschulforderklassen
In Ludwigsburg wurden im Schuljahr 2010/2011 an folgenden Grundschulen

Vorbereitungsklassen flr insgesamt 52 neu aus dem Ausland zugezogene auslandische
Kinder eingerichtet:
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VORBEREITUNGSKLASSEN 2009/2010 2010/2011

Klassen Schiiler/-innen Klassen Schiiler/-
innen

GS Anton-Bruckner- 1 11 1 17

Schule

GS Friedrich-von-Keller- | 1 12 0 0

Schule

GS Osterholzschule 1 13 1 11

GS Pestalozzischule 1 20 1 12

GS Hirschbergschule 0 0 1 12

Im Falle einer Ruckstellung vom Schulbesuch kénnen Kinder die Grundschulférderklassen
besuchen. Dort werden sie gezielt auf den Besuch der Grundschule vorbereitet. Die
Grundschulférderklassen werden wohnortnah an den Grundschulen gefihrt. In Ludwigsburg
gibt es aktuell drei Grundschulférderklassen mit insgesamt 49 Schuler/-innen.

GRUNDSCHULFORDERKLASSEN 2009/2010 2010/2011
Anzahl der | Anzahl Anzahl der Anzahl
Schiiler/- ausldndischer | Schiiler/- auslandischer
innen Schiiler/- innen Schiiler/-innen

innen

GS August-Ldmmle-Schule 20 4 19 9

GS Pestalozzischule 16 7 15 7

GS SchloBlesfeldschule 17 3 15 7

6.2.  Zur Sprachférderung nach dem ,,Denkendorfer Modell*

Zusétzlich zur Sprachférderung innerhalb des Unterrichts wurden im Rahmen des
Ludwigsburger Modells im Schuljahr 2010/2011 an allen Ludwigsburger Grundschulen ca.
571 Kinder in 103 Férdergruppen von Uber 60 Sprachbegleiterinnen geftrdert (siehe Anlage
4).

Die in der Anlage 4 dargestellten Férdergruppen werden Uber HSL-Mittel (Hausaufgaben-,
Sprach- und Lernhilfe) bezuschusst. Die Stadt Ludwigsburg investierte 2010 ca. 60.000,00 €
far die Sprachférderung an Schulen.

Als Anlage 5 finden Sie das Fortbildungsprogramm fur das kommende Schuljahr 2011/2012.
Um die Qualitat der Sprachférderung und Hausaufgabenbetreuung zu verbessern, wurde
gemeinsam mit Frau Piepkorn, u.a. Koordinatorin der Hausaufgabenbetreuung (Abteilung
Jugend und Schule), das Fortbildungsangebot erweitert und verbessert.

Die Grund- und die Aufbauqualifikation sind Pflichtveranstaltungen fur die
Sprachbegleiterinnen.

7. Fazit und Ausblick

Sowohl die Auswertungen der Sprachstandserhebungen als auch die Ergebnisse aus den
diversen Studien machen deutlich, dass wir uns in Ludwigsburg mit unserem Modell der
Sprachférderung auf dem richtigen Weg befinden. Der ganzheitliche, alltagsintegrierte Aspekt,
die tragerbergreifend vereinbarten Standards, wie z.B. das einheitliche
Beobachtungsverfahren und der Sprachentwicklungsbericht, und nicht zuletzt die
Personalaufstockung in den Kitas mit mindestens 30% Sprachférderbedarf, die das Ganze
erst ermdglicht, befahigen eine effektive Forderung unserer Ludwigsburger Kinder.
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Nicht nur die sprachliche Entwicklung der Kinder weist Gber zwei Jahre Modelllaufzeit einen
deutlichen Kompetenzzuwachs auf, auch ein Vergleich der Altersgruppe der Flnfjahrigen (5;0
-5;11) in 2009, 2010 und 2011 macht deutlich, dass der Sprachstand 2011 qualitativ Gber
dem von 2009 steht. Die Kinder erhalten demnach 2011 auf den fur die Bildung
grundlegenden sprachlichen Bereich bezogen einen besseren Start in die Schule als noch in
2009.

Auf der Basis des Ludwigsburger Modells ,Sprache bilden und férdern® und dem
,Forderunterricht” der Stiftung Mercator wird in Ludwigsburg Sprachférderung zielgerichtet
vom Elementarbereich bis zur Sekundarstufe 1 durchgefthrt.

Die Vernetzung und Kooperation auf Trager- und Einrichtungsebene verlauft sehr positiv, wie
erneut das gemeinsam erarbeitete Fortbildungskonzept zum Bundesprojekt Schwerpunkt-
Kitas (siehe 1.4) gezeigt hat.

Die Begleitung der Teams Uber regelmaBig stattfindende , Expertengruppen® ist weiterhin
elementar wichtig, bietet eine Austauschplattform und sollte auch weiterhin als Unterstlitzung
eingesetzt werden.

Um die Kritik der wissenschaftlichen Arbeit unter Punkt 3.3. aufzugreifen, wird der Bereich
der Peer-Interaktionen im kommenden Jahr aufgegriffen und als eigenstéandiger Punkt in das
Modell aufgenommen. Ferner soll das Thema starker in die Weiterbildung mit einflieBen.

Die Konzeption und Effektivitat der Sprachférderung in Ludwigsburg wird auch von anderen
Kommunen geschétzt. Das Modell wurde durch die Projektkoordination in diversen Stadten,
wie Neckarsulm, Kirchheim Teck, Denkendorf, Esslingen am Neckar etc., vorgestellt.

Daraus mundete eine engere Kooperation mit der Stadt Neckarsulm. Im Juli dieses Jahres
wurde dort im Gemeinderat das weiterflhrende Sprachférdermodell ,Sprache macht Spal3
PLUS* (SMS PLUS) beschlossen, welches sich stark an den Inhalten unseres Modells anlehnt
und Teile vollstandig Gbernimmt. Bis zum Ende des Jahres wird das bisherige Neckarsulmer
Projekt SMS fortgefthrt und ab Januar 2012 von SMS PLUS abgel6st.

Auch diese Entwicklung der Anerkennung Uber die Stadtgrenzen hinaus bestatigt unseren
Weg der Sprachférderung, den wir in Ludwigsburg eingeschlagen haben.
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